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OBJETIVOS DEL CURSO:

• Reflexionar sobre el debate actual 
entre los Marcos Teóricos de la 
Integración Educativa y de la Inclusión 
Social.

• Proponer un nuevo Modelo de 
Orientación Educativa y de 
Intervención Psicopedagógica



¿CUALQUIER NIÑO, NIÑA O JOVEN, 

INDEPENDIENTEMENTE DE SUS 
CARACTERÍSTICAS Y CIRCUNSTANCIAS,

TIENE DERECHO A EDUCARSE EN LA MISMA 
ESCUELA QUE LOS NIÑOS, NIÑAS O JÓVENES 
DE SU COMUNIDAD O BARRIO?



A principios de siglo (XX), el Ministerio de 
Educación de Francia, encargó al psicólogo Alfred 
Binet una escala general de inteligencia para 
clasificar de manera más precisa a los alumnos (¿o 
para detectar y expulsar de entre los educandos a 
aquellos que no estuviesen capacitados para los 
estudios y, por tanto, para trabajar?)*. (...). 

El producto de dicho encargo fue la «Escala 
métrica de la Inteligencia».                                                   

(Güajardo, 1994)

* Nota del autor de la presentación



“A la escuela pública (de principios de 
siglo XX) ingresaban los “educables”. Los 
“deficientes mentales” o “sensoriales” 
quedaban fuera de ella. (...)

La población que estaba en la franja, como 
los “disléxicos y los débiles mentales” 
también fueron excluidos”

(Güajardo, 1994).



Aproximadamente, desde las década 
de los 80 hasta la actualidad, comienza 
en múltiples países, bajo un marco legal 
e institucional, el proceso de 
Integración Educativa, es decir, el 
proceso de incorporar parte del 
alumnado de Centros de Educación 
Especial a Centros Ordinarios.



Se crea un puente entre dos 
sistemas educativos paralelos: 
un puente por el que todavía 
no dejan pasar a todos, un 
puente de ida y, algunas veces, 
también de vuelta....



¿CUALQUIER NIÑO, NIÑA O JOVEN, 

INDEPENDIENTEMENTE DE SUS 
CARACTERÍSTICAS Y CIRCUNSTANCIAS,

TIENE DERECHO A EDUCARSE EN LA MISMA 
ESCUELA QUE LOS NIÑOS, NIÑAS O JÓVENES 
DE SU COMUNIDAD O BARRIO?



No solo tienen ese derecho, sino que, además, 
es “bueno” para la sociedad:

 LA DIVERSIDAD ENSEÑA: LENGÜAS (Daniel),
CONVIVENCIA PACÍFICA ENTRE PAÍSES,
CULTURAS Y RELIGIONES, DIFERENTES
OPCIONES DE VIDA…

 LA CONVIVENCIA DE ALUMNADO DIVERSO
(BAJO UNAS CONDICIONES DE PLANIFICACIÓN
Y RECURSOS ADECUADOS) PROTEGE A LOS
GRUPOS DE ALUMNADO EN RIESGO DE SUFRIR
DISCRIMINACIÓN EVITANDO LA CREACIÓN DE
ESTEREOTIPOS Y MEJORANDO SU INSERCIÓN
LABORAL FUTURA.
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¿Integración Educativa e Inclusión Social?

1. Como sinónimos: Integración = Inclusión

2. Como un cambio o evolución de “perspectiva”: 
De la Integración Educativa a la Inclusión social

3. Como un cambio de Paradigma

(También se puede ver como un proceso social con avances y 
retrocesos).
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3. COMO UN CAMBIO DE PARADIGMA

“La Conferencia Mundial de Salamanca sobre 
Necesidades Educativas Especiales (UNESCO, 
1994) se sitúa a caballo entre los 
planteamientos renovadores de la educación 
especial y el alumbramiento de este nuevo 
paradigma que estamos llamando educación 
inclusiva” (Echeita, 2006)
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A lo largo de este capítulo 
espero poder presentar 
argumentos y análisis sobre 
las razones que a mi modo de 
ver justifican un cambio de 
términos: de la integración a 
la inclusión”. (Echeita, 2006)
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ANOMALÍAS DEL PARADIGMA DE LA INTEGRACIÓN 
EDUCATIVA

“En muchos centros (regulares) de integración se 
han producido escasos o, a veces, nulos cambios 
respecto a su proyecto educativo, su organización y 
su funcionamiento o sus prácticas de enseñanza 
(Jiménez y Vilá, 1999;Ainscow, 2001; Carrión, 2001; 
Montiel,2002), haciéndonos dudar seriamente sobre 
el efecto que para el progreso social, emocional y 
académico de muchos alumnos con n.e.e. habrá 
tenido o estará teniendo el hecho de estar 
integrados.” (Echeíta, 2006)
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Posturas críticas actuales al término de 
necesidades educativas especiales (y al de 

discapacidad) 
(Marchesi y Martín, 1990; Marchesi 2001; Dyson, 1998; Vlachou, 1999¸ Echeita, 1998, 2002 

y Arnaiz, 2002, 2003, De la Oliva, 2013).

 El término de “necesidades educativas especiales” es actualmente

considerado tan estigmatizador como el de “discapacidad”; ya que se

le considera sólo una forma más sofisticada de etiquetación, y por el

manejo que, de hecho, se le da en la práctica.

 Su excesiva amplitud no deja claro cuál es la utilidad de la nueva

terminología si la mayoría de los alumnos se encuentran dentro de

ella (20 %). Sigue resaltando una perspectiva “individualista”

(alumno con NEE) frente a una perspectiva más global y social.
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Una nueva propuesta:
La “inclusión” o la “educación inclusiva” 
no es otro nombre para referirse a la integración del ACNEE. 
Implica un enfoque diferente para identificar e intentar 
resolver las dificultades que aparecen en los centros. 

El concepto “Necesidades Educativas Especiales” no se utiliza 
en este documento (el INDEX) debido a que consideramos 
que el enfoque con el que se asocia tiene limitaciones como 
modelo para resolver las dificultades educativas y puede ser 
una barrera para el desarrollo de prácticas inclusivas en los 

centros educativos.
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Ello ocurre porque al “etiquetar” a un alumno con 
NEE se generan expectativas más bajas por parte de 
los docentes, y porque además esta práctica se centra 
en las dificultades que experimentan los alumnos que 
están “etiquetados”, lo que puede desviar la atención 
de las dificultades experimentadas por otros 
alumnos. Por otro lado, tiende a reforzar en los 
docentes la creencia de que la educación del 
alumnado clasificado como 
“con Necesidades Educativas Especiales” en sus 
clases son, fundamentalmente, responsabilidad de un 
especialista. 
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Cuando las dificultades educativas se 
atribuyen a los déficits del alumnado, lo que 
ocurre es que dejan de considerarse las 
barreras para el aprendizaje y la 
participación que existen en todos los 
niveles de nuestros sistemas educativos y se 
inhiben las innovaciones en la cultura, las 
políticas y las prácticas escolares que 
minimizarían las dificultades educativas 
para todo el alumnado 

(Booth y Ainscow, 2002)
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BARRERAS PARA EL APRENDIZAJE Y LA 
PARTICIPACIÓN Y RECURSOS PARA 

SUPERARLAS (BOOTH Y ANISCOW, 2000)

EN VEZ DE

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES
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PROPUESTA DEL DR. DAVID DE LA OLIVA:

PERSONAS EN RIESGO DE EXLUSIÓN SOCIAL Y/O  
CON LESIONES PERMANTES EN SUS 

MODALIDADES SENSORIALES, MOTORAS Y/O 
INTELECTUALES; Y BARRERAS PARA EL 

APRENDIZAJE Y LA PARTICIPACIÓN Y RECURSOS 
PARA SUPERARLAS (BOOTH Y ANISCOW, 2000)

EN VEZ DE

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES
Y DISCAPACIDAD
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Y SI NO LOS LLAMAMOS

ALUMNOS CON NECESIDADES 

EDUCATIVAS ESPECIALES

ASOCIADAS O NO A 

DISCAPACIDAD, 

¿CÓMO LOS LLAMAREMOS?
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¿POR QUÉ NO POR SU 

NOMBRE?

Me llamo Sam.
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Y POR SUS FORTALEZAS,
DEBILIDADES Y COMPETENCIAS

Juan es muy bueno en Educación Física y 

en Matemáticas pero no puede oír. Juan es 

un gran jugador de futbol, un muy buen 

matemático y también es sordo.

DEJÉMONOS DE EUFEMISMOS.

eufemismo.
(Del lat. euphemismus, y este del gr. εὐφημισμός).
1. Manifestación suave o decorosa de ideas cuya recta y franca expresión sería 

dura o malsonante.



27

OBJETIVOS DEL CURSO:

• Reflexionar sobre el debate actual 
entre los Marcos Teóricos de la 
Integración Educativa y de la Inclusión 
Social.

• Proponer un nuevo Modelo de 
Orientación Educativa y de 
Intervención Psicopedagógica



PLAN DE ACCIÓN TUTORIAL

PLAN DE ORIENTACIÓN ACADÉMICA Y 
PROFESIONAL

PLAN DE APOYO AL PROCESO DE 
ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE



PROGRAMA DE DIVERSIFICACIÓN CURRICULAR

PROGRAMA DE GARANTÍA SOCIAL

PROGRAMA DE INTEGRACIÓN

PROGRAMA DE COMPENSACIÓN EDUCATIVA



MODELOS TEÓRICOS Modelo Conductista, M. Humanista. M. Psicoanalítico, M de
Rasgos y factores, M. Cognitivo, M. Ecléctico, Logoterapia de V.
Frankl, el Análisis Transaccional, la Gestalt, entre muchos otros.

MODELOS DE 
INTERVENCIÓN 

Básicos • Clínicos
• Servicios
• Programas
• Consulta

Mixtos

Modelos resultantes de la 
combinación de modelos 

básicos.

• Modelo psicopedagógico 
• Modelo socio-comunitario
• Modelo ecológico
• Modelo micro y macro.
• Modelo comprensivos
• Modelos holísticos
• Modelo sistémicos
• Sistemas de programas integrados.
• El modelo CEPSI

MODELOS 
ORGANIZATIVOS

Modelos institucionales • Ministerio de Educación y Cultura Española.
• Comunidades Autónomas
• Países de la Unión Europea
• Estados Unidos
• México

Modelos particulares • Centros educativos privados
• Gabinetes privados de orientación.



PUENTE ENTRE LA TEORÍA Y LA REALIDAD

MARCO                               LÍNEAS DE  
INTERVENCIÓN                              

+   
TEÓRICO                             EN LA PRÁCTICA  

PROFESIONAL



MODELO              POLOS CERCANOS           POLOS ALEJADOS
ED. CONSTRUC

CONCEPCIÓN                                               
DEL DESARROLLO    CONSTRUCTIVISTA                              MADURATIVA

FINALIDAD DE LA                      
INTERVENCIÓN DE DESARROLLO PREVENTIVA REMEDIAL

ENFOQUE DE LA
INTERVENCIÓN SISTÉMICA                                             LINEAL-CAUSAL

RELACIÓN ENTRE 
ASESORES Y CENTRO COLABORADORA                                     EXPERTA

TIPO DE 
INTERVENCIÓN INDIRECTA                                                   DIRECTA

ORGANIZACIÓN DE
LA INTERVENCIÓN PROACTIVA                                                  REACTIVA
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¿Qué es la inclusión social?

Es un proceso de 
transformación profunda de 
nuestros actuales sistemas 
educativos y, a través y con 
ellos, de la sociedad.
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Descarga de INDEX:

www.eenet.org.uk
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